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I. INTRODUCCION

El vigente plan de diplomadura {(Geografia,
Historia, Arte) en Murcia incluye las siguien-
tes disciplinas geograficas:

1.0 curso: Geografia General 1

2.0 curso: Geografia General II
Geografia de Espafa

3.2 curso: Geografia Descriptiva

Por lo que afecta a esa Geografia General
11, se trata de estudiar la superficie terrestre
por zonas (grandes espacios homogéneos por
alguno o algunos caracteres, delimitadas a
grosso modo por paralelos). Los alumnos pue-
den percatarse de los contrastes bioclimaticos
existentes dentro del Globo; de las variadas
adaptaciones de la vida vegetal y animal, asi
como de lo que supone esta zonalidad como
marco en la actuacion de los grupos humanos.
La hidrografia, los suelos, y también las cir-
cunstancias de la morfogénesis encuentran pa-
ra cada una breve tratamiento. Nuestro afan
como profesor se centra en mostrar la estrecha
solidaridad existente, desde el punto de vista
geografico, entre los diversos fenomenos.

2. EL CURSO DE GEOGRAFIA
ZONAL

Nos proponemos dar cuenta de la gran
aceptacion que esta asignatura ha tenido entre
los estudiantes, y sus valores formativos. Mas
adelante dedicaremos  al tema otro articulo
donde aparezcan esbozadas algunas cuestio-
nes de mayor fondo teodrico, imposibles de de-
batir ahora por razén de espacio.

Numerosos escritos remitidos por ex-alum-
nos nos han proporcionado gran luz y valiosa
experiencia; también el continuo intercambio
de impresiones con ellos cuando cursaban la
disciplina. Casi en todas las frases transcritas
—muy pocas, a fin de no alargar desmesura-
damente este trabajo— respetamos su forma
de expresarse. Solo en algun caso, por impera-
tivo de correccion estilistica, se ha hecho al-
gun ligero retoque, sin alterar el alcance de
cuanto afirman o niegan.

Son unanimes: les parece muy beneficioso
el estudio de algo ya conocido por ellos, la
Geografia, pero «con una orientacion nueva 'y
determinada». Otro escribe: «No se puede ne-
gar que cada asignatura tiene sus peculiarida-

445



des, pero ésta, desde el primer dia, y por las
palabras introductorias escuchadas al profe-
sor, llegaba con una aire distinto. Nos encon-
trabamos de antemano conociendo el enfoque;

algo que ya de por si es positivo y poco usual. -

En la mayoria de casos las clases son para no-
sotros un continuo indagar acerca de como se
estd dando la asignatura, y qué pretende el
profesor. Pero aqui se partia de un hecho; po-
diamos saber por dénde iba a ir el curso, si
bien en ese momento casi nadie vislumbrara
hasta la médula en qué podia consistir».

Una aclaracion previa: aunque se trata de
profundizar en hechos zonales, se examinan
también, como es logico, los azonales de ma-
yor relevancia; cada uno con su peso especifi-
co. Ello les queda desde un principio bien cla-
ro. Asi, hay quien atestigua: «Naturalmente,
estudiamos los fenémenos zonalés, pero tam-
bién los azonales. La division bioclimatica de
la Tierra resulta en efecto, de la yuxtaposicion
de unos y otros. Los azonales, sujetos a facto-
res mas propiamente geograficos, modifican
una zonalidad teorica».

Viene a proposito lo escrito por otro; resu-
me mucho de la realidad que pretendemos re-
flejar: «Me es muy dificil hacer el analisis de
la ensefianza de una materia a la que realmen-
te tenemos acceso por vez primera en nuestra
vida. Al menos yo, puesto que en el bachille-
rato no habia podido cursar una asignatura ni
siquiera algo parecida a ella. Pero esta dificul-
tad constituye el primer rasgo a favor... El ser
algo no visto hasta ahora ha tenido para mi un
significado fundamental; la misma originalidad
de la materia me ha permitido comprender que
la Geografia no es eso que debe uno saberse
de memoria para luego ir al examen y recitar
una serie de datos aislados sobre toda la Tie-
rra o acerca de estados o regiones en particu-
lar... cosas que sirven de poco, puesto que a la
semana siguiente apenas cabe recordar algo de
lo aprendido. Me ha sido posible darme cuen-
ta este afio que la Geografia es algo mas com-
pleto, mds intenso, y mas profundo...; que los
fenémenos geograficos son muy complejos...
que la Geografia nada tiene que ver con el me-
morismo. En definitiva, esta puede ser la pri-
mera, y creo basica, conclusion alcanzada me-
diante este curso de Geografia zonal, que ha
poseido para mi gran personalidad».
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3. UNA ACTITUD CORRIENTE EN
EL PROFESORADO

Tras anos de docencia universitaria me in-
terrogué si, a veces, los profesores contribui-
mos a oscurecer el ambiente formativo del «al-
ma mater». Pienso en quienes ven como exi-
gencia propia de su labor no facilitar el
trabajo del alumnado, el hacérselo dificultoso
—verdadera carrera de obstaculos—. Sin duda
creen cumplir asi con lo que les parece recla-
ma su elevada mision. Conclui preguntadndome
si en ocasiones estamos entregados, casi ins-
tintivamente, a falsear esa realidad global de
la superficie del planeta ante quienes llenan
nuestras aulas, por querer elevar a norma lo
llamativo, lo novedoso y excitante; mientras se
descuida asentar con solidez mucho de lo co-
mun y general.

Un ejemplo: subrayamos en las clases mil
detalles sobre mecanismos climaticos y feno-
menos de Biogeografia; pero cabe admitir que
muchos ignoren que la denominada taiga ad-
quiere una colosal amplitud en el hemisferio
Norte; que constituye, junto con el bosque om-
brofilo de las mas bajas latitudes, la mayor re-
serva maderera del Orbe; v que se le llama
«boreal» por encontrarse en ese hemisferio
dentro del cual los continentes alcanzan entre
los 50 y 70° N un enorme desarrollo; que no
halla espacio en el otro, donde en situaciones
analogas es imposible pueda aparecer el clima
continental frio, ya que se interrumpen las tie-
rras, o bien aparecen continentes pequeiios o
los extremos adelgazados de grandes masas
continentales. Todo esto muy palmario, desde
luego. No obstante (sabrian razonarlo con la
debida soltura ante unos mapas cuantos escu-
chan nuestras lecciones?

Gravita una extraiia propension a marginar
lo fundamental. Y es que los profesores pode-
mos c¢onstituirnos en «filtros» del saber; defor-
madores sistematicos de lo que, en sus lineas
mas genéricas es el Mundo que nos alberga.
En suma: pocas veces se comunican al alumno
las visiones de conjunto que por encima de to-
do debe adquirir. Grave deficiencia, que se
pone muy de manifiesto en concursos-oposi-
cion a plazas para la Ensefianza Media. Infini-
dad de opositores saben «contarnos» mil deta-
lles con muy escasa monta sobre procesos que
corresponden al ambito de la Geografia Gene-
ral, o acerca de un pais o region, mientras in-



curren en errores de bulto sobre lo mas basico.
Y son minoria quienes aciertan relacionar

unos fendmenos con otros. Muchos parecen

ver el contenido de nuestra ciencia a través de

multiples microfacetas. Es llamativa, y lo he-

mos comprobado en esos tribunales, su ten-
dencia a considerar cuanto se da o acaece en
la superficie terrestre —climas, relieves, aguas,

vegetacion natural, paisajes agrarios, nucleos

urbanos, etc.— a modo de compartimentos es-
tancos. No poseen una mente avezada a esta-
blecer nexos, descubrir unidades de propdsito
y enfoque; lazos entre fendmenos en aparien-
cia dispares.

Esta propension a ver lo real en fragmentos
es muy nociva. Tales licenciados, si llegan a
ser profesores, so6lo con muchas trabas po-
dran educar.

Todo ello posee muy remotos origenes. Es-
tudiaron la disciplina en su totalidad, dividida
en ramas o apartados —por imperativos de
método, es necesario— pero sobre una base
endeble: carecian de una visién panoramica,
de conocimientos claros relativos al conjunto
de la Geografia General.

Llegados a este punto debemos sostener
que parece contraproducente la postura de al-
gunos Departamentos donde la Geografia Ge-
neral no se ensefia como tal. Los estudiantes,
va al iniciar su licenciatura se enfrentan con
una «Geografia Fisica» y una «Geografia Hu-
mana». Asi, de sopeton; cuando proceden de
un bachillerato paupérrimo en fundamentos
geograficos. No han cursado, como se hace en
tantisimos paises —piénsese en Francia, Ale-
mania, etc.— una asignatura de Geografia
General Fisica Humana y Econémica al fina-
lizar el grado medio. Manifiesta uno: «Cuando
llegamos a la Universidad apenas si tenemos
alguna idea de Geografia General del todo en-
vuelta en brumas». Y digamos, de pasada, lo
que ya resulta inconcebible: no se estudia una
materia completa de Geografia de Espaiia.
Los paises pagan cara su ignorancia geografi-
ca. En este sentido, la sancion del tiempo pue-
de ser fatal. En lo que a la EGB y al Bachille-
rato se refiere nos hemos zambullido en lo fo-
raneo sin perfeccion ni categoria, en corrientes
sujetas ya a profunda revision en sus paises de
origen. ’ '

Me pregunto si creemos que las exigencias
de nuestro quehacer nos deben llevar ineludi-

blemente a convertirnos en complicadores de
oficio. Tal vez existan profesores persuadidos
de que exponer con claridad, sencillez y buen
castellano, lo sustancial, sin pedanterias ni tér-
minos forzados o frases alambicadas, supone
bajeza, un rebajarse. Temo que en vez de perso-
nas «formadas» e «informadas» estemos pro-
duciendo titulados con grandes huecos en lo
que mejor deberian saber. El cometido del
profesor no ' es difundir la penumbra; entre
otras muchas cosas, consiste en aclarar. Y a
veces, por el prurito de pasar por «enterados»
volcamos tan sélo lo muy discutible y fragil.
Arrinconamos, en cambio, lo cardinal.. Se
tiende a no ‘valorar Ta exposicion correcta y
diafana —por desgracia tampoco el escribir
bien o el traducir un texto extranjero en buen
castellano, que se publicara... con grave dafno
para los lectores (jcuantas traducciones geo-
graficas defectuosisimas han proliferado en los
ultimos afios!).

Lo de mas peso es «aparentar» que nos ha-
llamos al corriente sobre tendencias nuevas,
aun cuando les reste mucho trecho, y tiempo,
para acreditar su validez, si es que llenga al-
gun dia a puerto. Hay que llamar la atencion.
Cueste lo que cueste es preciso ser «distin-
tos», llamativos, pero no profundos ni claros.

Conste que no postulamos ningun tipo de
inmovilismo. Lo que nos resulta imposible ad-
mitir es que se confunda lo basico con el lugar
comun, con lo vulgar e incoloro. En educacion
tienen precio muy subido tanto lo permanente
como lo cambiante. El profesor no produce
«novedades», ni inventa «modas»; ello parece
reservado a otro género de profesionales. Lo
que hace es renovar sutilmente, sabiamente,
una herencia recibida, porque, claro es, el
tiempo no pasa en balde. Para implantar una
vanguardia no puede perderse pie ni en la tra-
dicion ni en el oficio de gedgrafo. La auténtica
novedad es la que surge de dentro. Ya decia
Eugenio D’Ors que todo lo que no es tradi-
cion, es plagio. {Con qué acierto supo Don
Manuel de Teran conservar, y a la vez,
renovar!

Por razones administrativas no pude ser
alumno oficial de Don Manuel. Hoy, al escri-
bir estas lineas, tengo a la vista unos apuntes
de clase impecablemente tomados de forma
taquigrafica por alguien que asistio a uno de
sus cursos sobre Geografia de Espaifia. Consti-
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tuyen un alarde de claridad {Qué singular des-
treza la del Profesor Teran para hacer hincapié
en lo mas esencial y relegar lo secundario!
iQué sutil llaneza! {Qué excelente castellano!

Pienso que a._ciertos profesores les sucede
lo mismo que a determinados periodistas: lo
que vale no es lo solido. Lo que priva es tener
muchas cosas sobre las que hablar aunque de
ellas se sepa poco. Y no cuenta el decirlas o
escribirlas bien.

Todo esto es muy danino. Porque esas fra-
ses oscuras sobre ideas «de moda», las asu-
men nuestro alumnos como si fueran dogmas.
Cuando lo normal seria manifestarles —sin
ambages— dudas, incertidumbres y puntos dé-
biles. Mal favor les hacemos. En una palabra:
les contagiamos a veces el culto por lo nove-
doso. No se les forma en lo comun y general.
Y cuando acuden a oposiciones, son reproba-
dos por faltas garrafales. Entonces se sorpren-
den... (No seremos nosotros algo culpables de
repetidos descalabros? Ellos razonan con des-
corazonamiento ;Acaso no sé yo mucho sobre
esa y otras numerosisimas cuestiones? Les re-
sulta imposible reconocer que en lo relativo al
tema o asunto desconocian precisamente lo
elemental.

4. ALGO SOBRE PLANES
DE ESTUDIOS

Pienso que al proyectar planes de estudios,
asi como en nuestra labor docente, podemos
incurrir en posturas desatinadas. Y los extre-
mismos, de cualquier color, son rémora del
progreso. Los extremistas, escribian hace al-
gun tiempo Julian Marias, «son freno de la
Historia. Siempre que se esta haciendo algo
interesante, sobrevienen y se apresuran a des-
truirlo y dar marcha atras».

Hay falta de seriedad: no afrontar con rigor
lo que pide rigor, como es el futuro de nuestros
universitarios. Para poder desenvolverse en la
disciplina, y en su ensenanza a nifios y adoles-
centes, necesitan conceptos claros y firmes en
lo mas sustancial. Formacion esta que a veces
no se les da, ni se busca, ni aparece. La reali-
dad nos habla de que estriba en un buen fun-
damento de Geografia General.

Esa materia es ineludible como primer pi-
lar. No se les hace ningin beneficio cuando,
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recién terminado su bachillerato les antepone-
mos la dicotomia Geografia-Fisica-Geografia

Humana; asignaturas distintas, profesores dis-
tintos, orientaciones diversas, un diferente
enfoque...

Sin embargo voy alin mas lejos. Recurro a
una experiencia muy personal. Me he referido
a ella en un principio: Esa Geografia General
II que me encontré establecida en el plan de
estudios al incorporarme a la catedra de Mur-
cia es desde hace nueve afios Zonal. Rinde al
alumnado beneficios muy efectivos y alen-
tadores.

Quien cursa en 1. Geografia General estu-
dia temperaturas, lluvias, la circulacion at-
mosférica, hidrografia, el relieve, los diversos
tipos de paisajes agrarios e industriales, etc.
Existe, con todo, el riesgo de que le suene a
conglomerado de propositos divergentes;
cuando responde a una finalidad comun. Si le
toca en suerte un buen profesor, de seguro se
lo hara ver. Empero, creemos que ello no bas-
ta; es menester dar un segundo paso. Los
alumnos del primer ciclo (diplomatura) necesi-

© tan una preparacioén en mayor grado genérica.

Recordemos que en su enorme mayoria se de-
dicaran a ensefar Geografia e Historia en el
Bachillerato. Para su mejor formacion es muy
util esa Geografia Zonal de 2.2, que asuma el
papel de enlace, de empalme, entre una Geo-
grafia General (1er. Curso) y la Geografia Re-
gional (continentes y paises) que puede tener
cabida en 3.0 (1). '

Efectivamente hay motivos para criticar la
actual especializacion universitaria. El ilustre
etndlogo Julio Caro Baroja acaba de hacerlo,
al solicitar la bisqueda de interrelaciones en-
tre todas las materias y una «totalizacion» del
conocimiento humano (2).

Por lo que respecta a la ensefianza en la
universidad, pienso caben tres proyectos:

—Uno que tiende, en forma primordial, a
visiones de conjunto.

—EIl que busca, con preferencia, una espe-
cializacion.

—Otro, ecléctico; aunar en equilibrada sin-
tesis los dos anteriores.

Segun mi criterio debiera prevalecer la ulti-
ma postura. Existe incluso la posibilidad de
que tras el periodo de formacion global, se di-
versifiquen los afios de especialidad atn mas.



Para el caso de la Geografia ello puede consis-
tir en tres direcciones o subespecialidades:

-—Una, mas bien tedrica, orientada hacia
la investigacién.

—Otra, de ensefianza.

—Una tercera, con matiz aplicado, que
muy bien cabriase llamara de ordenacién del
territorio.

Como es natural, siempre con materias co-
munes a las tres direcciones citadas.

Las experiencias de otros paises resulta
bien expresiva. Con frecuencia aparece una
subespecialidad en los estudios geograficos di-
rigida a formar profesores. A ella suele acudir
una cifra de alumnos que supera, o equivale, a
la suma de los que se encaminan a las restan-
tes ramas.

Sobre esta cuestion -—especializaciones
dentro de las universidades— cabria escribir
mucho. Nos suscita seria aprension la linea
hoy en boga de especialidades rigidas, que
fuerza a descuidar la preparacion general, hu-
manistica, y a limitarse a uno a escasos temas.
La cultura no soélo tiene que servir para desa-
rrollar 1a investigacion. Debe «tener utilidad»,
primordialmente, para vivir en un contexto y
en una concepcion del mundo donde puedan
entrar desde los mas humildes hasta los mas
sabios (3).

5. VALORES FORMATIVOS DE LA
GEOGRAFIA ZONAL :

El estudio zonal de la Tierra resulta eficaz
y formativo. Esa es la opinion unanime del
alumnado de Murcia. Por ahi van nuestras ex-
periencias de bastantes afios:

" a) Facilita un conocimiento globalizado.

de nuestro planeta.

Al tiempo que se estudian unos elementos y
factores zonales, y sus interacciones, se reco-
noce la presencia de unas anomalias; de feno-
menos azonales que, por ejemplo, explican c6-
mo lo tropical —calido y himedo— se amplia

“mucho, desbordando incluso los tropicos, cual
sucede en el Sureste asiatico a resultas del

monzon, y se estrecha considerablemente en

las fachadas occidentales de los continentes
merced a la accion de otras causas. Con certe-
ra intuicion dice un alumno: «Veo que la Geo-

grafia Zonal es mds compacta que la Geogra-
fia General». Se demuestra, en efecto, que la
llamada Geografia General, a fin de cuentas,
no puede ser todo lo general que desearia-
mos.

b) Es una manera muy positiva de grabar-
se en la mente un armazon inicial de ideas
Jundamentales relativas a toda la Tierra.

Otro escribe: «Nos mueve a conocer el
Mundo sin caer en el olvido». En efecto: la
Geografia Zonal, por la trabazon que entrana,
ofrece un singular atractivo para el intelecto
del estudiante; «se graba». Constituye un estu-
dio de la Tierra no como mosaico de paises se-
parados por sus' fronteras —conocimientos
esencial, pero que debera venir despues— lo
que es desde el punto de mira propio de unos
fenomenos generales que integran el marco de
la actividad humana. Porque (como entende-
ran los alumnos, pongamos por caso, al ins-
truirse sobre la India, que esta colosal penin-
sula recibe abundantes lluvias tropicales (In-
dia humeda), medianas (India intermedia) y
muy escasas (India arida), estando situada a
igual latitud que otras areas, asiaticas y africa-
nas, donde reina en permanencia la sequedad

“desértica? La clave esta en conocer, como al-

go previo, las consecuencias de su localiza-
cion zonal y del juego de factores zonales y
azonales.

Ao tras afio se reitera idéntica experiencia.
Numerosisimos alumnos afirman que la Geo-
grafia Zonal «les penetra». Asi, uno asevera;
«Me es mucho mas facil recordar, por ejem- -
plo, que las fachadas orientales de los conti-
nentes resultan anormalmente himedas debi-
do al alisio maritimo, y explicarlo delante del
mapa, que la division regional de los Estados
Unidos o la Unidn-Soviética».

Veamos qué sucede de raiz:

Ellos se percatan que es necesario estudiar
continentes y paises, saben que ahi culmina el
conocimiento geografico: sobre todo cuando
tienen un buen profesor de Geografia descrip-
tiva (verdadera Geografia Regional). Ahora
bien; puede ocurrir que a la hora de cursar esa
materia, por .no tener sélidas bases de Geogra-
fia General v Zonal, se apoyen mas en la me-
moria que en el razonamiento y reflexion. Es-
to les conduce en corto plazo al olvido. Es
consecuencia natural de la carencia de buenos
asideros, en definitiva; de la desconexion en
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sus mentes, por no poseer el andamiaje que
suministra esa verdadera «Geografia interme-
dia» (la Zonal). Creemos, pues, que escaso
sentido tiene la llamada Descriptiva sin un
curso previo de Geografia Zonal. Las tres,
General, Zonal y Regional o Descriptiva
constituyen ambitos inseparables y solidarios
en el plano docente. Solo bien sabidos, ponga-
mos por caso, los rasgos de las zonas templa-
das en sentido estricto cabra estudiar con fruto
paises enclavados en ellas. Unicamente enton-
ces se podran bosquejar las peculiaridades re-
gionales surgidas de fenomenos propios y de
un pasado y un presente privativo de cada
pais. Pero nunca debera descartarse el tener
muy nitido los fenomenos comunes a toda la
zona.

c) Por lo que supone en cuanto a la inte-
rrelacion de fenomenos, proporciona una
gran coyuntura para que los alumnos se per-
canten «en vivo» de lo que es Geografia y es-
piritu geografico.

En efecto, su caracter de «puente» entre los
dos grandes niveles del conocimiento geografi-
¢o, les aporta criterios muy validos para esco-
ger especialidad. En resumidas cuentas: des-
cubrir su verdadera vocacion. Las afirmacio-
nes escritas de muchos estudiantes son muy
expresivas.

6. ALGUNAS SUGERENCIAS

L.a elaboracion de nuevos planes de estudio

debiera hacerse, en primer término, a través
de acuerdos muy claros entre el profesorado.
Los juzgo conditio sine qua non para evitar
equivocaciones y bandazos.

Si ellos no se lograran estimo arriesgado
emprender reformas. Debe irse con tiento. To-
do el profesorado de la misma rama en una

Universidad, la de Geografia para nosotros se

halla embarcado en idéntica empresa. Sean
cuales fueren las diferencias de criterio ~—no
todos pensamos lo mismo; y es logico y muy
enriquecedor que asi sea— resulta muy desea-
ble llegar a un consenso sobre lo mas esencial.
Las marchas unilaterales significan intoleran-
cia; siempre un grave dafo para la ensehanza
y para el alumnado.

Existe una realidad: la salida profesional
mas generalizada para los titulados en Histo-
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ria, Arte y Geografia es la docencia en el Ba-
chillerato. Eso ocurre también en todos los
paises del mundo; no es algo exclusivo de Es-
paiia. Otras posibles salidas resultan muy mi-
noritarias. Y ello debe tenerse en cuenta al
elaborar futuros planes.

Cinéndome a los contornos de mi experiencia
creo no seria bueno transformar la Geografia
General T en Geografia Fisica, y 1a Geografia
General Il (la Zonal) en Geografia Humana.
Tampoco el que desapareciera la Geografia de
Espafa, que se cursa también en 2.9, o la Des-
criptiva de 3.0. Por lo que afecta a esta ultima,
parece imprescindible. Hay paises en cuyas
universidades se ensefia poca. Son aquellos
donde se imparten elevadas dosis dentro de
sus bachilleratos. Y este no es nuestro caso.

Con ocasion de dialogos mantenidos entre
colegas sobre posibles reformas, se ha hablado
a veces de una «Historia del Pensamiento
Geografico y Metodologia de 1a Geografia»
para 3.° (ultimo de la diplomatura). Lo consi-
dero impropio de esa etapa, y por las razones
que siguen:

a) Falta de madurez en los alumnos:

~ En este ciclo, con grupos tan masivos —ello
provoca la desatencién al alumnado— y por

~ende muy heterogéneéos, lo mas que resisten

éstos sobre teoria de la Geografia es un tema.
En nuestro programa de Geografia Zonal, el
primero. Invierto en su desarrollo las primeras
semanas de curso. La experiencia me dice que
no podrian soportar los nueve meses lectivos a
vueltas con conceptos particularmente abs- -
tractos. La ensefianza se tornaria, de seguro,
mediado el afio académico, o antes, languida y
tediosa. Estos alumnos carecen aun de la debi-
da perspectiva.

b) Seria medida prematura; con los incon-
venientes de un «comenzar la casa por el
tejado».

Lo que debe conseguir el estudiante ante to-
do es dominar lo mas elemental de nuestra
ciencia. Resultaria anomalo y contraprodu-
cente dedicar un curso integro a esas cuestio-
nes cuando aun se desconoce la materia con
amplitud debida. Esas ensefianzas solo pueden
tener verdadero sentido y plena. eficacia, al
menos, una vez superada la diplomatura.

¢) Los programas de las disciplinas de la

especialidad suelen incluir un tema acerca de



la evolucion y metodologia de la rama en
cuestion.

Ademas, y por supuesto, cualquier profe-
sor, respaldado en la libertad de catedra, si
siente particulares inquietudes por aquél lado
es siempre muy libre de convertir buena parte
de sus lecciones en una historia del pensa-
miento acerca de esa faceta de la ciencia geo-
grafica; a su metodologia, tendencias actua-
les, etc.

En suma: ese tipo de ensefianzas, cuyos va-
lores no vamos a negar, creemos deben reser-
varse para el segundo ciclo (licenciatura). Son
eminentemente propias de él. Incluso cabria
sostener que resultan muy adecuadas para un
tercer ciclo (doctorado), si algun dia se conce-
de a sus asignaturas la relevancia que mere-
cen. :

7. LA INCLUSION DE UNA GEO-
GRAFIA ZONAL EN LA DIPLO-
MATURA

Por el contrario, son muchas las razones de
caracter formativo y practico que aconsejan
incorporar una Geografia Zonal. Algunas han
sido ya comentadas. Citemos otras:

a) El hecho de que en ese periodo debe
predominar una formacién en mayor grado
genérica.

Y esto, como ya se apunto, porque el grueso
de nuestros licenciados se orientara hacia la
ensenianza. Preparaciéon mas general que re-
sultaria malparada sin esa Geografia «puen-
te», intermedia. No cabe olvidar que vivimos
sobre una esfera, y que el primer principio de
diferenciacion geografica debe ser el zonal. Lo
afirmé ya el ano 1946 Emmanuel de Marton-
ne (4). Es criterio que, en el plano didactico,
adquiere singular validez.

b) La conveniencia de que existan conte-
nidos docentes que asuman un papel coordi-
nador entre las restantes dzsczplmas geografi-
cas del ciclo.

Esa Geograﬁ’a zonal es lo que mejor puede
ejercer el necesario enlace entre la General y
la Regional o Descriptiva. Gracias a ella las
ensefianzas geograficas de la diplomatura del
plan vigente en Murcia quedan muy bien ar-

monizadas. Obedecen a una marcha ciclica
que beneficia en sumo grado la formacion del
estudiante, al proporcionarle cada ano solidos
fundamentos para lo que debera ver en el si-
guiente. Asi el transito de la General a la Re-
gional tiene lugar con normalidad; es paulati-
no. Al estudiar la Regicnal pueden hacerlo so-
bre una trama ya construida.

En resumen: un curso de Geografia Zonal
en el primer ciclo evita discontinuidades, rup-
turas y vacios. Y muchas posibles desorienta-
ciones en el alumnado.

c) Favorece en gran medida establecer
conexiones entre fenomenos de diversa indo-
le. En suma: una vision global, integrada, de
conjunto; en el fondo, interdisciplinar.

Quienes han teorizado sobre los problemas
que plantea la enseflanza e investigacion de
nuestra ciencia —pienso, por ejemplo, en los
rusos (5)— se hallan persudiados de lo eficaz
de este cauce tan propenso a favorecer interre-
laciones. Muchos hacen hincapié en la necesi-
dad de una integracién de todos los campos
geograficos. Pero la consideramos imposible
de lograr sin unos claros fundamentos zonales.
No cabe duda que al ensefiar Geografia debe
recaer el mayor interés sobre el ensamblaje de
los fenomenos, y este resulta imposible de es-
clarecer prescindiendo del marco zonal. Tén-
gase en cuenta que la cultura, el saber, no pue-
de enclaustrarse mediante compartimentos es-
tancos. Es, por el contrario, un ente vivo. Re-
basa, y con mucho nuestros estereotipados es-
quemas en asignaturas. Se trata de una cate-
goria; de ahi que trascienda por completo a
las especializaciones. «Todas las asignaturas
deberian ser un conjunto, estar interrelaciona-
das entre si, porque hay que totalizar el pensa-
miento humano, darle un caracter universal»
(6). Nuestra experiencia en este sentido resul-
ta muy limpia. La Geografia Zonal ayuda mu-
cho a los alumnos a fotalizar su saber. No ol-
videmos que la Geografia Fisica y la Humana
estan unidas por una bisagra: la Biogeografia.
Los paisajes biogeograficos representan un
compromiso, una especie de equilibrio, entre
la accion de factores naturales y la de los gru-
pos humanos desplegada durante milenios de
historia. En resumidas cuentas: desde este an-
gulo, el valor formativo de la Geografia Zonal
es bien sabido; ella ayuda a considerar los pai-
sajes con criterios integrados, y no sectoria-
les.
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d) Debido a los grandes valores pedagogi-
cos y formativos que encierra resulta muy
adecuada para quien va a tener como profe-
sion la docencia.

Consideramos que una Geografia Zonal
puede y debe ser pieza clave en esa formacion
mas genérica, pero firme y solida; exigible a
quienes por una inicial vocacion, o por los im-
perativos de la vida, tendran que dedicarse a
la ensefianza en EGB o Bachillerato. No nos
cansaremos de repetirlo. Proporciona unos
modos de ver, unas sinopsis, que necesitaran
inexorablemente cuando deban actuar como
profesores de la disciplina. :

Un curso de esta naturaleza posee, en fin,
un alto valor pedagogico. Y los valores peda-
gogicos muchas veces se echan en falta dentro
de la Universidad. Los jovenes acuden a ella
para «formarse en algo», y para «aprender al-
go». Pero es claro que sin una adecuda peda-
gogia resulta muy dificil alcanzar talées objeti-
VOSs.

Aqui, y como siempre, es fundamental el
saber, la experiencia, los planteamientos, las
actitudes y vocacion del profesor. Se ha dicho
en fecha reciente que en la Universidad nece-
sitamos pedagogos, antes que profesores (7).
Y es una verdad de gran calibre. Los criterios
de fondo del verdadero pedagogo, sus puntos
de vista, las perspectivas que sea capaz de
abrir, el mismo tono de su voz, su mirada, el
clarooscuro de sus frases, etc., son ingredien-
tes insustituibles. Todas las nuevas técnicas,
la casete, el video, el ordenador constituyen
una respuesta al enorme cumulo de informa-
cion que se vuelca sobre la humanidad. Pero
ellas jamads formardan al hombre (8). Esto
unicamente puede y podra hacerlo el pedago-
go, el maestro. Un maestro no sélo informa;
esos medios audiovisuales y todo tipo de me-
canismos generados por la actual tecnologia
resultan capaces, todo lo mas, de almacenar y,
en su caso, transmitir informacién; ese colosal
producto de la vida moderna. Un maestro for-
ma: espolea el pensamiento del discipulo, esti-
mula su reflexion, acrecienta sus valores hu-
manos, promueve el didlogo, el trabajo crea-
dor, la participacion... Su riqueza de reflejos,
sus reacciones animicas, constituyen un rico
bagaje que se difunde como por 0smosis entre
los educandos. Son mensajes enriquecedores.
«Los medios electronicos nos bombardean
con una lluvia de imagenes o de palabras, de
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datos, noticias, informacion: el hombre, ante
estos medios, se convierte en algo pasivo, sus-
pende hasta el pensamiento, suspende su pro-
pia libertad, sc¢ convierte él mismo en maqui-
na, en saco de noticas y de conocimientos; es
el hombre bien informado, pero que no piensa
ni crea; es el hombre abonado para la manipu-
lacion; es el hombre sin intimidad, sin perso-
nalidad propia, sin misterio. Y quiza hacia eso
vamos» (9).

Esta claro que nuestros alumnos deben con-
cluir su licenciatura bien formados. Asi po-
dran formar, a su vez,y contribuir a engrande-
cer la Patria; porque nadie da lo que no tiene.
En ese sentido considero de singular trascen-
dencia que el profesor geografo sepa abrir los
ojos de los adolescentes a ese «misterio» que
encierra la variedad paisajistica de nuestra
Tierra en sus rasgos mas generales —la Geo-
grafia Zonal— y para poder hacerlo, debe
aprenderlo. En las ensefianzas del primer ciclo
no podemos «irnos por las ramas». Y puestos
a desvelar lo fundamental solo puede alcan-
zarse incluyendo estos contenidos que tan efi-
cazmente lo hacen posible. En suma: la zona-
lidad geografica del planeta debe ocupar un
puesto primordial en nuestros planes docentes
de la etapa comun.

Aun hay mas: la experiencia obtenida en
tribunales para plazas de ensefianza media —a
ellas concurren licenciados en Geografia, Arte
y en las diversas especialidades histéricas—
asi como el haber orientado en su preparacion
a gran diversidad de universitarios nos dice
que la gran mayoria de los fracasos, y en ello
estan de acuerdo colegas con reconocida sen-
sibilidad pedagogica, se deben a deficiencias
basicas; no ya solo en Geografia General;
también, y singularmente, de Zonal. Solo ello
explica que el climograma correspondiente a
Canton lo interpreten como de clima continen-
tal; el de Tripoli, lo atribuyan a una localidad
de la Europa del Noroeste; o que disparaten
ante un climograma de una estacidon subtropi-
cal mediterranea enclavada en el hemisferio
Sur. ,

Esta carencia, a veces casi absoluta, de for-
macion en Geografia Zonal se traduce al opo-
sitar incluso por lo inadecuado de la termino-
logia. Son multitud los candidatos que utilizan
el vocablo zona como si fuera un comodin:
«zona del delta del Ebro», «zona de Castilla
la Vieja», «zona del Campo de Montiel», etc.,



etc. Ignoran, por lo visto el auténtico significa-
do geografico de este término.

.e) Esta ensefianza resulta muy convenien-
te para que las diversas materias geogrdficas
de la especialidad puedan alcanzar pleno
rendimiento.

Ello es tan obvio que huelga cualquier
comentario.

f) También parece utilisima para cuantos
se orienten hacia cualquier rama de Histo-
ria.

Entre otras razones, porque esos estudian-
tes, no lo soslayemos, una vez concluida su li-
cenciatura deberan preparar un temario a par-
te iguales de Geografia e Historia, si preten-
den acceder a plazas para la Ensenanza
Media. Y en cualquier caso, jamas puede olvi-
darse que la Historia posee unos fundamen-
tos geogréficos...

En fin: se trata de una disciplina del todo
indispensable durante el primer ciclo. Mas,
dada la extrema ignorancia en conceptos basi-
cos de Geografia con la que llegan, y segui-
ran llegando, los bachilleres a la Universidad,
de no ponerse pronto y adecuado remedio.
Eso no sucede en otros muchos paises, donde
al-finalizar el Bachillerato se estudia una Geo-
grafia General precisamente orientada con un
marcado sentido zonal.

s ok %

Hemos escrito cuando antecede persuadi-
dos de que el espiritu que lo anima es muy si-
milar al que impulsé la labor, en Madrid, del
Instituto-Escuela, de la Junta para Amplia-
cion de Estudios y de la Escuela Superior del
Magisterio, instituciones a las que, de una u
otra forma, estuvo vinculado Don Manuel de
Teran. Centros que revolucionaron nuestros
métodos docentes en el primer cuarto del si-
glo, y donde investigaron e impartieron ense-
nanzas los mas prestigiosos matematicos (Ju-
lio Rey Pastor...), fisicos (Blas Cabrera, José
Mz Plans, Esteban Terradas...), naturalistas
(Eduardo Hernandez-Pacheco, Enrique Rio-
ja...), arqueologos (Hugo Obermaier, el Conde
de la Vega del Sella...), historiadores (Claudio
Sanchez Albornoz...), filologos (Ramon Me-
néndez Pidal), y arabistas (Miguel Asin...).
En una palabra: lo mas selecto del mundo in-
telectual de la época. Ese fue el ambiente que
rodeo la juventud de Don Manuel. Habria que

sumar, ademas, otros nombres que por diver-
sas razones no laboraron en esos organismos,
pero que brillaron con luz propia en la intelec-
tualidad de aquellos anos. Debe citarse aqui a,
por ejemplo, Antonio de Gregorio Rocasolano
(Zaragoza). Sirvan estas lineas de homenaje a
la memoria del Profesor Manuel de Teran, y
de recuerdo para todas aquellas grandes figu-
ras de la ciencia espafiola que con su saber, la-
boriosidad, abnegacidn, patriotismo. y alto
sentido pedagogico abrieron en aquél periodo
una auténtica «edad de oro» en nuestra cul-
tura.

8. CONCLUSIONES

1. EIl primer ciclo de Geografia e Historia

~en la Universidad murciana incluye desde ha-

ce bastantes afios una Geografia Zonal en 2.°
curso. En él se estudia la Tierra desde el punto
de vista de sus zonas bioclimaticas, como
marco de:la actividad del género humano. La
experiencia dice que es altamente eficaz.
Cuenta con la mas plena y entusiasta acepta-
cion del alumnado. Son numerosisimos los
testimonios en este sentido. Asi también de
antiguos alumnos que la cursaron y desempe-
fnan hoy puestos docentes.

2. La Geografia Zonal encierra un gran
valor educativo, desconocido por quienes ini-
cian la carrera; les abre los ojos a un estudio
geografico distinto de lo habitual, El conoci-
miento de la interaccion de elementos y facto-
res zonales, unido al del juego de fendmenos
azonales, aproxima a una visidén organica del
globo terrestre; forma, al habituarles a consi-
derar las correlaciones entre hechos hetero-
géneos.

3. Estimamos que el estudio de la Geogra-
fia Zonal es necesario, en la llamada diploma-
tura, para un saber global relativo a la discipli-
na; para moldear una mente geografica. Pro-
porciona un entramado basico.

4. Dado que la mayoria de nuestros titula-
dos iran a dedicarse a la ensefanza en ¢l Ba-
chillerato, se hace preciso, en la Universidad,
aunar visiones de conjunto y especializacion.
Al establecer planes docentes, y por el bien de
los alumnos, parece necesario distinguir lo efi-
mero y transitorio de lo basico y funda-
mental.
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