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LA ENSENANZA DEL ESPANOL A
INMIGRANTES SENEGALESES:
LA EXPERIENCIA DE ADESEAN

ABSTRACT: In the first semester of 1996, a Course of Spanish Language was
organized by the Association of Senegalese Emigrants in Andalusia
(ADESEAN) for its members. As a difference from other projects, this one was
managed by the inmigrants themselves using the resources of their own NGO.
This article explains the main features of the course and the theoretical
consequences to be drawn from the viewpoint of Applied Linguistics. The role
played by the group needs analysis must be emphasized.

KEY WORDS: Applied linguistics, teaching of Spanish, alphabetization,
senegalese inmigrants, wolof.

RESUMEN: Durante el primer semestre de 1996, la Asociacién de Emigran-
tes Senegaleses en Andalucia (ADESEAN) organizé en Almeria un curso de
espanol para sus afiliados. A diferencia de otras iniciativas similares, ésta
contd con la particularidad de ser gestionada por los mismos inmigrantes, a
través de su propia ONG. En el presente articulo, se exponen los aspectos mas
destacados de la organizacién y planificacion de este curso, asi como de las
principales implicaciones tedricas que pueden extraerse del mismo desde el
punto de vista de la lingliistica aplicada. En este sentido, destaca el importante
papel que desempeii6 el andlisis de las necesidades del grupo.

PALABRAS CLAVE: Lingtiistica aplicada, ensefianza del espafol, alfabe-
tizacién, inmigrantes senegaleses, wolof.
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1. INTRODUCCION

Sin duda, uno de los fenémenos sociales mas relevantes que se estan experimentando
a lo largo de los Gltimos afios es el de los movimientos migratorios de poblacién procedente
de paises de precarias condiciones socioeconémicas (Furopa del Este, Africa y, en general,
todo el [lamado Tercer Mundo) hacia los paises desarrollados. Andalucia, como territorio
de la frontera sur de Europa occidental, se ve especialmente afectada por este hecho, so-
bre todo en sus comarcas costeras. Y ello no sélo como lugar de arribo y transito, sino
también como espacio en el que muchos inmigrantes fijan su residencia estable. Asi, hoy
dia viven y trabajan en Almeria y su provincia miles de inmigrantes, en ndmero dificil de
precisar, procedentes en su mayor parte del Magreb y del Africa subsahariana.

Los problemas de toda indole (laboral, juridica, asistencial, etc.) con los que se encuen-
tra la poblacién inmigrante han dado lugar, asimismo, al nacimiento de un movimiento de
voluntariado dedicado especificamente a la atencién de esta nueva masa social especial-
mente desfavorecida'. Al margen de las asociaciones con larga implantacién y trayectoria
en su dedicacién a los colectivos marginados (tales como Cruz Roja y Cdritas), existen
actualmente nuevas organizaciones no gubernamentales (ONGs) que incardinan todos sus
esfuerzos hacia la solidaridad y la promocién de los derechos de los inmigrantes. Asi, en
1987 se fundé Almeria Acoge, integrada dentro de Andalucia Acoge, que desarrolla una
entusiasta labor en este terreno. Pero tampoco pueden olvidarse otras instituciones como
la Comisién Espafola de Ayuda al Refugiado (CEAR), o el Centro de Informacion para Tra-
bajadores/as Emigrantes fundado por el sindicato Comisiones Obreras. Este Gltimo Centro
realiza en Almeria una actividad particularmente encomiable en lo relativo al asesoramiento
juridico y laboral de los inmigrantes, asi como en la promocién del asociacionismo y los
proyectos de autoempleo.

Por dltimo, conviene llamar la atencién sobre la aparicién, desde hace algunos anos,
de ciertas asociaciones fundadas por los propios inmigrantes, normalmente en virtud de su
lugar de procedencia, con el fin de favorecer el desarrollo social del colectivo en su lugar
de acogida sin perder con ello la conciencia de sus sefas de identidad y de sus raices ori-
ginarias. Deben mencionarse, dentro de este apartado, la Asociacién de Emigrantes
Senegaleses en Andalucia (ADESEAN), fundada en 1992, vy la Asociacion de Trabajadores
Inmigrantes Marroquies en Espafia-Andalucia (ATIME-A), que opera en Almeria desde 1993.
Por su parte, la comunidad senegalesa de Roquetas de Mar opté por constituir en 1996 su
propia organizacion, denominada ATAESRO. En mi opinién, la aparicion de este tipo de
asociaciones resulta extremadamente positiva de cara a la normalizacién de las relaciones
de los inmigrantes con la comunidad de acogida, por lo que hay que favorecer su amplia-
cién y consolidacién. Por mas que la labor que desarrollan las organizaciones formadas por

1 Sobre la mayor parte de asociaciones citadas en este apartado puede encontrarse informacién mas
detallada en el trabajo de Ortells Rodriguez y Ferndndez Prados (1997).
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voluntarios nativos siga siendo totalmente necesaria, es preciso reconocer que la plena
integracién de los inmigrantes en su nueva comunidad sélo es posible en el momento en
el que se encuentran en condiciones de afrontar sus problemas de forma auténoma, respon-
sable y por medio de sus propios recursos. De lo contrario, se corre el grave riesgo de pro-
longar indefinida e innecesariamente la actividad asistencial, generando una ‘dependencia
clientelar’, a mi juicio nada deseable, entre inmigrantes y voluntarios.

2. ENTORNO DE APRENDIZAJE EN COMUNIDADES
INMIGRANTES

De entre los problemas con los que se encuentra la mayor parte de inmigrantes que
llega a Espafa, el desconocimiento del idioma es sin duda alguna de los mas serios y de
los que mayores repercusiones acarrea. Por desgracia, no existe en nuestro pais un programa
nacional de atencion lingliistica para la comunidad inmigrante?, ni se percibe entre las
instancias competentes voluntad politica para implantarlo, a pesar de que una iniciativa de
este tipo se revela como absolutamente necesaria. Tampoco existe en Espana ninguna ONG
o entidad privada con capacidad material como para llevarlo a cabo. Como consecuencia
de esto, los inmigrantes ven seriamente restringidas sus oportunidades para incorporarse de
manera normal y satisfactoria a su nuevo entorno social. Esta situacién se complica atin mas
si, como suele ser habitual, el inmigrante se encuentra en situacién ilegal y en condiciones
laborales extremadamente duras y precarias. A ello se afiade otro factor bastante frecuen-
te, como es el hecho de que se trate de un individuo analfabeto en su lengua materna o que
no esta familiarizado con el alfabeto latino.

En las circunstancias resefiadas, la adquisicion de la lengua objeto se produce en un
entorno informal, es decir, sélo a partir del contacto inmediato con las muestras de lengua
directamente disponibles en situaciones reales de comunicacién, al margen de todo mar-
co orientado especificamente hacia el aprendizaje. Aunque aun asi la adquisicién es final-
mente posible, lo cierto es que su alcance y eficacia se hallan seriamente mermados, y
tienden a ser inferiores que cuando la adquisicién se desarrolla en un marco formal de
instruccion. El tiempo de aprendizaje que se requiere es mucho mas elevado. Los conteni-
dos lingliisticos a los que se expone el individuo no llegan planificados en forma de input
comprensible (cf. KRASHEN, 1976 y 1981), por lo que solamente son interiorizados parcial-
mente, generando la fosilizacion de numerosos errores de las fases iniciales de la
interlengua. Asimismo, y debido a la estigmatizacion social en la que suele verse envuel-
to el inmigrante, las situaciones comunicativas a las que tiene acceso son muy limitadas,

2 Lasituacién es bien diferente en otros paises desarrollados. En Gran Bretafia, por ejemplo, estd en
marcha desde 1960 el Linguistic Minorities Project (cf. Mateo, 1995: 118), y existen otros proyectos
de atencion lingiistica a inmigrantes en paises como Australia, Alemania, etc.
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y estan vinculadas mayoritariamente a intercambios conversacionales basicos. Ello comporta
un déficit linglifstico considerable, puesto que, en términos de Bernstein (1971), la adqui-
sicion lingtifstica queda circunscrita al ‘cédigo restringido’, y desatiende el ‘cédigo elabo-
rado’. Finalmente, el aprendizaje derivado de un entorno informal mantiene vedado el
acceso a la lecto-escritura para los analfabetos.

Las ONGs dedicadas a la atencién y defensa de los inmigrantes han cobrado conciencia
desde hace tiempo de la trascendental incidencia del factor lingliistico en su correcta pro-
mocién e integracién. Por ello, la mayor parte de ellas contempla, entre las actividades que
aspira a desarrollar regularmente, distintas iniciativas de educacion y formacién orientadas,
bien hacia la ensefianza de la lengua espanola para los inmigrantes adultos, bien hacia el
apoyo escolar y la ensefianza de la lengua materna para los hijos de los inmigrantes®. Ahora
bien, a pesar del enorme esfuerzo e interés invertido, el rendimiento efectivo de tales ac-
tividades se ve compelido por una serie de dificultades, como son la proverbial escasez de
medios materiales y humanos, los problemas de disponibilidad horaria por parte de los
inmigrantes a causa de sus condiciones de trabajo y, en algunos casos, la falta de experien-
cia de los docentes. Por eso, frente a las practicas meramente voluntaristas e intuitivas que
dominaron en los momentos iniciales, se puede apreciar en la actualidad una tendencia a
una mas cuidada planificacién y organizacién de los cursos de lengua para inmigrantes,
buscando en su caso el apoyo y el asesoramiento de profesionales. En este sentido cabe
mencionar, por ejemplo, la edicién por parte de Andalucia Acoge de materiales didacticos
destinados especificamente a este tipo de ensefianza, asi como la colaboracién que existe
desde 1991 entre Almeria Acoge y el Seminario de Sociolingiiistica Tedrica y Aplicada de
la Universidad de Almeria, la cual ha permitido la elaboracién de un disefo curricular para
la ensenanza del espanol acorde con las caracteristicas de la poblacién inmigrante y con
las condiciones en las que se imparte la ensefianza (MATEO, 1995: 120-126). Es de desear
que tales iniciativas, y otras similares que puedan ponerse en marcha en un futuro, se
mantengan y gocen de la continuidad suficiente para que puedan redundar en una mejo-
ra de la calidad del servicio y la atencién que se les presta con ellas a los inmigrantes que
se instalan en nuestro pais.

En consonancia con lo anterior, quiero traer a colacién en estas paginas el desarrollo
de una experiencia que considero especialmente fructifera, puesto que surgié a partir de la
iniciativa y la responsabilidad de la propia comunidad beneficiaria. Se trata del Curso de
Castellano para Inmigrantes Adultos que organizé y puso en practica la Asociacion de
Emigrantes Senegaleses en Andalucia (ADESEAN).

3 Esta dltima faceta también estd completamente desatendida por parte de las instancias oficiales.
Y eso a pesar de las propias indicaciones del Consejo de Europa, que en su Resolucién de 25 de
julio de 1977 sobre la educacién de los hijos de trabajadores emigrantes recomendaba a sus es-
tados miembros que se responsabilizasen de la elaboracién de programas educativos bilingties para
los hijos de emigrantes, en los que se atendiesen tanto la ensefianza del pafs receptor como la de
la lengua de origen de las familias.



La ensefianza del espafiol a inmigrantes senegaleses: la experiencia de ADESEAN

3. LA EXPERIENCIA DE ADESEAN: CONSIDERACIONES
PREVIAS

Como se ha sefalado anteriormente, ADESEAN es una ONG fundada en 1992 que
aspira a agrupar a los inmigrantes senegaleses residentes en Andalucia, aunque sus intere-
ses no se restringen a esta comunidad, sino que se extienden en la practica a todos los
inmigrantes, independientemente de su origen. Almeria es la ciudad en la que cuentan con
una mayor implantacién, puesto que existe en ella una colonia senegalesa bastante amplia
y cohesionada, dedicada en su mayor parte al comercio ambulante*. A comienzos de 1996,
su junta directiva vio la conveniencia de organizar para sus afiliados de Almeria un curso
de espafiol®. Los objetivos que guiaron esta decision fueron bdsicamente los siguientes:

a) Ofrecer un servicio a los afiliados en uno de los aspectos (el dominio y uso del es-
panol, en su vertiente oral y escrita) mas necesarios para la plena integracién y ca-
pacitacién social de los emigrantes.

b) Fomentar la participacion y el compromiso de los afiliados en proyectos de interés
comdn.

c) Favorecer la colaboracion y el contacto de los miembros de ADESEAN con otras
personas o instituciones interesadas en la realidad de los emigrantes senegaleses en
Almeria.

La principal diferencia que presentaba este proyecto en relacién con otros cursos de
espafol para emigrantes, u otras actividades afines, es que esta iniciativa partia de los pro-
pios emigrantes (a través de su asociacién), y no de otras organizaciones o instituciones que,
aunque van destinadas a la atencién y apoyo de los emigrantes, estan formadas fundamen-
talmente por espanoles. En tal sentido, este curso puede considerarse una experiencia pi-
loto de gran alcance, toda vez que la organizacion y gestién del curso corrié a cargo en todo
momento de los responsables de ADESEAN, y tanto el local en el que se imparti6 la docen-
cia como los medios materiales utilizados eran de dicha asociacién.

Una de las circunstancias que habian advertido los miembros de ADESEAN en otros
cursos en los que habian participado con anterioridad era que no se desarrollaban en un
marco especifico de aprendizaje, sino en domicilios particulares, con las limitaciones in-
herentes a ello. Asimismo, no se seguia un horario regular e intensivo de clases, puesto que
éstas tenfan lugar a lo sumo una o dos veces por semana. Por iltimo, la extrema heteroge-
neidad de los grupos de otros cursos de lengua también se percibia por parte de ADESEAN,
al menos intuitivamente, como un factor negativo para el aprendizaje, por cuanto que las

4 En otras localidades de la provincia, por el contrario, es la actividad agricola bajo plastico la que
ocupa a la mayor parte de la poblacién de origen senegalés.

5  En el presente articulo tenderé a usar, para la denominacién del idioma, el término espaiiol, pues
lo considero el mas apropiado desde un punto de vista estrictamente cientifico. No obstante, en
la denominacién oficial del curso aparece el término castellano, toda vez que ésta es la denomi-
nacién que se ha implantado en las instancias oficiales.
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posibilidades de interaccién en el seno de un grupo plurilingiie y con diferentes niveles de
interlengua resultan mas limitadas. Frente a dicha situacion, su aspiracién era organizar una
actividad lo mas parecida posible a la ofrecida por las instituciones de ensenanza reglada.
Ello los llevé a habilitar como aula un espacio de su sede social (sita en la calle Teruel, en
el barrio de Torrecérdenas), y hacer una inversién considerable con el fin de dotarla del
material didactico basico®. Para contactar con los voluntarios dedicados a la imparticion de
las clases, se pidi6 la colaboracién del CITE de Comisiones Obreras de Almerfa, a través de
su area de asociacionismo, con la que ADESEAN mantiene regulares contactos de coope-
racién. Como se ha sefialado anteriormente, la gestién y organizaciéon material del curso
corrié a cargo de los propios inmigrantes, por lo cual la labor de los voluntarios que cola-
boraron en el curso quedé circunscrita Gnicamente a las funciones de naturaleza académica
(docencia, coordinacién y asesoramiento diddctico, adaptacién de materiales pedagdgicos,
etc.).

Se establecié como perfodo de celebracién del curso entre mediados de marzo y me-
diados de junio. Estas fechas vinieron fijadas por el fin del mes de Ramadan (no debe ol-
vidarse que la practica totalidad de los afiliados a ADESEAN son de religién musulmana)
y el inicio del periodo estival, en el que tanto los profesores como los alumnos tienen una
menor disponibilidad para mantener las clases. También se previé un breve paréntesis
durante la Semana Santa. En cuanto al horario semanal, la Junta de ADESEAN considerd
conveniente que el curso mantuviera un caracter intensivo y regular. Asf, y de acuerdo con
las disponibilidades horarias de afiliados y voluntarios, se optd por que se impartieran un
total de ocho horas semanales por grupo, a razén de dos horas diarias de lunes a jueves,
en horario de tarde-noche.

Como se ve, la puesta en marcha de esta experiencia exigié por parte de los respon-
sables de ADESEAN, en consonancia con el conjunto de los afiliados, una serie de decisio-
nes de considerable envergadura, que en otras actividades de atencién asistencial a
inmigrantes no estan en su mano. Fsta es una prueba fehaciente de hasta qué punto el hecho
de disponer de una asociacién con recursos propios constituye un instrumento esencial para
que los inmigrantes cobren nueva conciencia de sus problemas y necesidades, e intenten

6  Ademds del mobiliario de aula (sillas, mesas, pizarra, etc.) este espacio dispone de una pequefia
biblioteca, producto de una donacién, y de un aparato de televisién y video. Con posterioridad se
pudo adquirir una fotocopiadora. Los gastos de material fungible de los alumnos (boligrafos, libre-
tas, etc.) también corrfan a cargo de la asociacién. Ha de sefialarse que la financiacién de
ADESEAN procede, ademas de las cuotas de sus miembros, de las subvenciones de instancias
oficiales como la Junta de Andalucia.

7 Los voluntarios nativos que colaboraron en la imparticién de las clases de forma regular y conti-
nuada fueron cuatro estudiantes (Ménica Navarro, M* José Frias, Martin Cortés e Isabel Haro) y un
profesor de Ensefianza Secundaria con amplia experiencia en educacién de adultos (Miguel Moya
Guirado). El autor de este articulo, Ventura Salazar Garcia, actué como coordinador académico
del curso.
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afrontarlos de manera auténoma y responsable. Por otro lado, como se puede comprobar
en este caso, ello no significa la desaparicion de la labor de voluntariado, o de los contactos
con otras ONGs dedicadas a la atencién a los inmigrantes. Antes al contrario, lo que se
produce es un reforzamiento de los vinculos, pero desde nuevos presupuestos, por los cua-
les los inmigrantes cobran el protagonismo que les corresponde.

4. ANALISIS DE NECESIDADES Y PLANIFICACION DEL
CURSO

A lo largo del mes de febrero, y con vistas a la planificacién y coordinacién del cur-
so, se mantuvieron distintas reuniones entre los responsables de ADESEAN, los voluntarios
docentes y los miembros de la asociacion interesados en asistir al curso. En tales reuniones,
que tuvieron lugar tanto en las dependencias del CITE como en el local de ADESEAN, se
perfilaron finalmente las orientaciones y las directrices mas validas para el desarrollo del
curso. Este periodo, que coincidié con el mes del Ramadan, sirvié también para una pri-
mera toma de contacto entre profesores y alumnos, asi como para la recogida y
familiarizacién con los materiales didacticos.

Finalmente, el 6 de marzo, el coordinador llevé a cabo una prueba de nivel, para dis-
tribuir a los estudiantes en grupos que fuesen relativamente homogéneos. Para ello, se uti-
liz6 la técnica de la entrevista (entre el coordinador y cada uno de los alumnos) con el
apoyo del siguiente cuestionario, confeccionado expresamente para esta actividad:

A 1.-Nombre:
2.-Tiempo de residencia:
3.-Lenguas que habla:
4.-Alfabetizacion:
5.-Nivel estimado de espafiol:
6.-Interés para la clase:
7.-Papel del(a) profesor(a):
8.-Participacion en clase:
9.-Participacién fuera de clase:
10.-Horario preferido:

B 11.-Comunicacién (éxito/fracaso):
12.-Reactividad:
13.-Adecuacion textual:
14.-Complejidad de enunciados:
15.-Gramatica/vocabulario:
16.-Pronunciacion:

C OBSERVACIONES:
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Este cuestionario responde a las nuevas orientaciones en el terreno de didéctica de
lenguas, que toman el andlisis de las necesidades de los estudiantes como punto de parti-
da a la hora de planificar un curso (SALAZAR, 1995: 360). La eleccion del método de
entrevista, en lugar de una encuesta escrita, busca, fundamentalmente, un contacto mas
directo y personal entre el estudiante y el entrevistador, un conocimiento del dominio de
las destrezas orales y una mayor confianza y espontaneidad en las respuestas (especialmente
para quienes tienen dificultades en la lecto-escritura). Se celebraron un total de diecinue-
ve entrevistas, aunque a la postre sélo trece entrevistados decidieron seguir el curso de
forma continuada®.
El cuestionario se divide, como puede comprobarse, en tres partes, de las cuales la
Gltima responde a un apartado de observaciones, abierto a cualquier indicacién que deseen
hacer tanto el entrevistador como el estudiante. La seccién primera es, propiamente, el
objeto de la entrevista, pues se rellena a partir de los datos aportados por el alumno. La
segunda seccién corresponde a la plantilla de analisis del entrevistador, que ha de rellenarla
a partir de sus observaciones en relaciéon con el comportamiento verbal del entrevistado.
La seccion primera recaba los siguientes datos:
a) Informacién personal relevante para el curso, por cuanto orientan sobre el conoci-
miento actual de la lengua y sobre las condiciones en las que se encuentra el apren-
diz para acometer un proceso de instruccion (cuestiones 1 a 5).

b) Informacién acerca de las actitudes y preferencias del estudiante para llevar a cabo
la instruccion en clase, tanto por lo que se refiere a si mismo como a sus compafieros
y a los profesores (cuestiones 6 a 10).

La segunda parte, o plantilla de analisis que ha de completarse como evaluacién de la
entrevista, contiene una cuestién general (la nimero 11) que valora globalmente el nivel de
comunicacién que se ha establecido entre entrevistador y el estudiante. A esta cuestion se
afiaden otras que especifican distintas vertientes del comportamiento verbal del alumno de
acuerdo con los diferentes planos del lenguaje, ya sean estos de caracter pragmatico-
discursivo (cuestiones 12 a 14) o de caracter mas formal (cuestiones 15 y 16). No se formu-
laron preguntas a propésito del pais o la lengua de origen porque éstas son constantes en
el grupo. Asi, la lengua comin de todos los asistentes al curso es el wolof, que es la mas
extendida por Gambia y Senegal. En este Gltimo es la lengua nativa de aproximadamente
el cuarenta por ciento de la poblacién (DIOUF y YAGUELLO, 1991: 8), si bien, al usarse
como lingua franca de toda la comunidad, es conocida y usada por la practica totalidad de
los habitantes. La regulacién del wolof escrito corre a cargo del Centre de Linguistique
Appliquée de Dakar (CLAD), pero su uso escrito se ve ain muy constrefiido por la fuerte
presion y prestigio del francés (MALHERBE y SALL, 1989: 25).

8 Todos los entrevistados fueron varones. No porque el curso estuviera vetado a las mujeres (de
hecho, se hizo un notable esfuerzo para que pudieran participar en el mismo), sino porque el
ndmero de éstas en el total de la comunidad senegalesa en Almeria es comparativamente muy
reducido.
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Aunque a partir de los datos objetivos del cuestionario se desprendia la existencia de
al menos tres niveles de competencia distintos, se opt6 finalmente por crear Ginicamente dos
grupos de ensefianza. Esta decision venia condicionada, por una parte, por las disponibili-
dades horarias de los beneficiarios del curso, y por otra, porque se percibia como contra-
producente una excesiva atomizacién de los grupos, que impediria la adecuada puesta en
marcha de actividades didacticas en grupo. El primero quedé formado por aquellos estu-
diantes que, ademas de poseer un menor nivel de competencia lingiiistica, mostraron se-
rias deficiencias de lecto-escritura. Por tanto, se concibié basicamente como un grupo de
alfabetizacion, aunque sin desatender por ello las destrezas orales y el desarrollo de la
competencia lingtiistica general. El segundo, para los estudiantes que mostraban un mayor
dominio del espanol y estaban totalmente familiarizados con el alfabeto latino, se organi-
z6 para ofrecer una ensefanza de la lengua de nivel avanzado, con instruccién especifica
en los aspectos gramaticales y Iéxicos del idioma, y el dominio de ciertas destrezas
lingliisticas complejas.

Una vez realizada la prueba de nivel y fijado el horario de clases, el 9 de marzo tuvo
lugar, en el local de ADESEAN, una reunién entre los responsables de la Asociacion, el
coordinador del curso y los voluntarios docentes con el fin de asignar los profesores corres-
pondientes a cada grupo. A la hora de Ilevar a cabo dicha asignacién se tuvo en cuenta,
ademas de su mejor disponibilidad horaria, el que los encargados de cada curso se cono-
cieran entre si y pudieran mantener contactos regulares, con vistas a una adecuada coor-
dinacién de las clases que impartieran uno y otro’. Al margen de estas cuestiones, en di-
cha reunién se ofrecieron también algunas observaciones y orientaciones metodoldgicas,
en funcion tanto de los materiales didacticos disponibles como de las preferencias que
habfan mostrado los alumnos al responder al cuestionario de la prueba de nivel.

Las clases comenzaron, finalmente, el lunes 11 de marzo, y se prolongaron hasta el 14
de junio, cuando cada uno de los grupos completé un total de cien horas de clase.

5. BALANCE E IMPLICACIONES TEORICAS

El grupo inicial quedé formado por 7 alumnos, todos varones jévenes. Su estancia en
Almeria se aproxima en la mayoria de ellos a los dos afios. Debido a su ocupacién profesio-
nal, el comercio ambulante, mantienen un contacto frecuente y continuado con la poblacién
vernacula, lo que hace que el progreso en el dominio del idioma en el plano oral, al menos
para solventar las necesidades basicas, sea relativamente rapido y funcionalmente aceptable.

9  Seasignaron dos voluntarios para cada grupo, para que pudieran distribuir su docencia en dos dias
a la semana (en cada grupo, un voluntario asistia los lunes y los martes, y otro los miércoles y los
jueves). En el grupo de alfabetizacién colaboré asimismo un tercer voluntario que actué como
sustituto para las ocasiones en las que, por determinadas circunstancias, alguno de los otros dos
voluntarios no podia asistir.
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Por otro lado, algunos de ellos ya habian asistido anteriormente a algunas clases de alfabeti-
zacién en espafol, si bien de manera imcompleta y sin continuidad en el tiempo.

El idioma materno hablado es el wolof, que como ya se ha sefialado es la lengua
mayoritaria en Senegal. Pero casi todos disponen de conocimientos considerables de francés
y/o arabe, por lo menos en el ambito oral. Téngase en cuenta que Francia ha sido poten-
cia colonial, y que su lengua es la oficial de Senegal y la mas usada en la escuela y la
administracién. Por su parte, el Islam es la religién mayoritaria de este pais, por lo que la
presencia del drabe también es relativamente intensa.

Este grupo mostré un alto interés en aprender la lecto-escritura, pero también en desa-
rrollar una mayor capacidad y fluidez en las destrezas orales, partiendo muchas veces de
los propios alumnos diversas dudas e interrogantes para su explicacién pormenorizada en
la clase, y elaborando, a menudo por propia iniciativa, ejercicios y practicas en horario
extraescolar.

A diferencia del adulto analfabeto almeriense, este grupo tiene, l6gicamente, grandes
lagunas en el manejo del idioma en que se trata de ensefar a leer y a escribir (el espaiol).
A ello hay que sumar que la modalidad de habla que escuchan y practican todos los dias
(la andaluza oriental) difiere sensiblemente, sobre todo en el plano fénico, de la lengua
estandar que pueden escuchar a través de los medios de comunicacién, asi como de las
normas ortograficas vigentes para la plasmacién escrita de la lengua. A continuacion recojo
algunas de las observaciones mas llamativas respecto de la actuaciéon verbal de los miem-
bros de este grupo:

- Morfologia. Se observa una frecuente tendencia a eliminar cualquier variacién
morfolégica tanto en el dmbito nominal (género, nimero) como en el verbal (perso-
na, tiempo, modo, etc.). En ello se percibe una consecuencia de las enormes diferen-
cias que existen entre la organizacién gramatical del wolof y la del espafiol. Ténga-
se en cuenta que el wolof, al igual que otras muchas lenguas africanas y a diferen-
cia de las indoeuropeas, no organiza la morfologia nominal por medio del género,
sino en virtud de diversas ‘clases nominales’ (DIOUF y YAGUELLO, 1991: 9). Por su
parte, y salvo muy contados sufijos, el verbo wolof es invariable. Los accidentes de
tiempo, modo, persona, etc. se expresan, no ya mediante desinencias verbales, sino
por medio de un complejo paradigma pronominal por el que los pronombres en
funcién de sujeto se combinan con diversas particulas auxiliares (MALHERBE y SALL,
1989: 52). Tal vez ello puede incidir también en el hecho de que estos inmigrantes
tiendan a ampliar el uso de ciertas construcciones perifrasticas (por ejemplo: ‘voy a
salir’) también a los casos en que los nativos usarian preferiblemente una forma simple
del verbo (‘saldré’), pues tales construcciones perifrasticas se aproximan mas a los
procedimientos gramaticales de su lengua materna.

- Sistema vocalico. Confusién [e-i], [o-u], y tendencia a suprimir una de las vocales
cuando van dos juntas (formen o no diptongo). Ocasionalmente, se detecté la con-
fusion del fonema /u/ con la ‘u francesa’ (fonema /y/), por probable transferencia de
esta lengua.
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- Consonantes. Desde el punto de vista oral, el fonema /8 / (grafia ‘z’) les resulta abso-
lutamente nuevo, y es el que mas les cuesta pronunciar. También presentan dificul-
tades el fonema / r/ (grafia ‘rr’) y los grupos consondnticos (‘pr’, ‘pl’, etc.). Por dlti-
mo, se observa una clara tendencia a pronunciar la graffa ‘y’ siempre como vocal o,
a lo sumo, como semiconsonante. Es probable que esto sea fruto también de la in-
fluencia de su lengua materna, el wolof, en el que no existe el fonema mediopalatal
africado sonoro y en el que, por lo tanto, la grafia ‘y’ nunca adopta valor
consonantico. En cualquier caso, creo que merece la pena destacar el hecho de que
estas observaciones a propdsito del consonantismo, aunque muestran una cierta
desviacion de la pronunciacién de los estudiantes respecto de la de la lengua
estandar, no son excesivamente relevantes desde el punto de vista funcional, dado
que en absoluto interfieren gravemente en la comunicacion.

- Ortograffa. Algunos errores ortograficos son previsibles, pues vienen motivados por el
distanciamiento entre oralidad y escritura y, por eso, también son frecuentes en la al-
fabetizacion de espanoles: ‘b-v’, ‘g-j’, ‘z-c’, ‘y-Il’, ‘i, etc. Se detectd también la con-
fusion grafica de ‘m-n’ cuando actian como inversas (en posicién final de silaba).
Otro error muy frecuente, en el caso de los que tienen conocimiento de arabe escrito,
es la omisién de las vocales al escribir.

Para la ensefianza de la lectura y escritura se ha utilizado, con las adaptaciones que
eventualmente se consideraron pertinentes, la metodologia que suele aplicarse regularmente
en el programa de alfabetizacién de adultos nativos. Esta viene caracterizada por utilizar
palabras significativas para introducir las distintas letras, y, a partir de la descomposicién
sildbica de dichas palabras, encontrar otras nuevas. En la linea de lo postulado por Freire
(1985: 70), se intent6 presentar la alfabetizacién como un proceso creativo, evitando a toda
costa que se percibiera como una mera repeticién mecdanica de las palabras.

En la secuenciacion del aprendizaje, se introdujeron en primer lugar silabas directas,
si bien en cuanto se conocieron las letras ‘s’ y ‘I’ se formaron silabas inversas para con ello
poder construir frases sencillas. Las silabas compuestas, con grupos consondnticos del tipo
‘pl’, “cr’, etc., se introdujeron al final, tras dar a conocer todas las silabas simples.

Simultdneamente a la alfabetizacién, se llevé a cabo una ensefianza lingiiistica de las
destrezas orales, con actividades de aprendizaje del Iéxico, de la morfologia y de la cons-
truccion y composicién de frases. Se ponia especial hincapié en la participacion de los
estudiantes, por ejemplo, incitdndolos a que se explicaran unos a otros, en el idioma en el
que estaban aprendiendo, las palabras que iban surgiendo en los ejercicios de lecto-escri-
tura que se estaban practicando en cada momento. Por lo que se refiere al estudio de la
morfologia, se han explicado, y aplicado, de manera no muy formal ni detallada, las no-
ciones de ‘género’ y ‘niimero’. Las nociones de ‘persona’ y ‘tiempo’ se han tratado solamen-
te de manera aproximativa.

En general, el progreso de los alumnos ha sido bastante rapido, ayudado sobre todo por
el interés que despertaron a lo largo de todo el curso y por las nociones de alfabetizacion
en espanol, francés y/o arabe que ya tenian.
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Basicamente se han utilizado materiales preparados por profesorado de adultos de
Almeria. También ha sido de utilidad, como material auxiliar, el curso de alfabetizacién
elaborado por Trinidad Jiménez (1992). Si no se hizo un uso mas frecuente del mismo fue
debido a que dicho método se confeccioné pensando en un segmento de poblaciéon muy
concreto (residentes en Melilla cuya lengua materna es el chelha o el arabe) que no coin-
cidia totalmente con las caracteristicas del grupo de afiliados de ADESEAN.

En cuanto al grupo avanzado, estuvo formado por seis personas. Presentaban en general
unas caracteristicas similares a las del grupo anterior, en lo relativo a lengua materna y
actividad profesional, aunque la media de edad era algo mds elevada. Estos alumnos dis-
ponian en general de un mayor nivel de estudios alcanzado en su pais y una mayor fami-
liaridad con el francés y, en algunos casos, el inglés. Ademas, llevan mds tiempo en Espa-
fia, por lo que su dominio de la lengua, tanto en su vertiente oral como en la escrita, re-
sultaba sensiblemente superior.

Los contenidos en los que se ha incidido fundamentalmente a lo largo de curso han sido
en su mayor parte de naturaleza gramatical, pues es en este plano de la lengua en el que
se sentian mas inseguros, y sobre el que deseaban trabajar con més intensidad. De todos
modos, se intenté no descuidar otros aspectos lingtiisticos y comunicativos, especialmen-
te en el plano pragmatico-discursivo. Como horizonte de aprendizaje se tom6 el definido
por el Consejo de Europa como ‘nivel umbral’, que para la lengua espafiola fue desarrollado
por Peter Slagter (1979). Los contenidos tratados con mas detalle fueron los siguientes:

a) Conjugacion de verbos regulares y de los verbos irregulares y pronominales de uso

mas frecuente.

b) Construccion de oraciones, con especial atencion a las concordancias de género y
ndmero.

c) Estructuras interrogativas y comparativas.

d) Pronombres personales.

e) Demostrativos y posesivos.

f) Aumentativos y diminutivos.

g) Formulas de tratamiento.

h) Redaccidn de cartas: elementos basicos, tipos (personal, comercial, etc.), estructu-
ra y convenciones, encabezamientos, férmulas de saludo y despedida, etc.

i) Redaccién del curriculum vitae.

j) Funciones comunicativas bésicas: dar informacién personal, ubicacién espacial y
temporal de objetos, personas y acontecimientos, descripciones fisicas y psiquicas,
compartir sentimientos, etc.

Las clases tedricas iban acompanadas de dictados, didlogos, ejercicios de lectura y
comprensién. Asimismo, se favorecieron las actividades de expresién libre, como charlas
y debates en comin, apoyadas en ocasiones por textos de prensa o por material de video.
Generalmente, estas actividades giraban en torno a su propia realidad como inmigrantes,

en aras de conseguir una concienciacion critica y reflexiva de su situacion como comuni-
dad.
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6. CONCLUSIONES

Para concluir, quisiera hacer unas breves reflexiones acerca de cual podria ser la interpre-
tacién de los estados de interlengua observados en la poblacién senegalesa que sigui6 el curso.
En este sentido, creo conveniente sefialar que no se ha podido apreciar, en el desarrollo de la
interlengua de los inmigrantes, ningtn indicio que permita interpretarlo como un proceso de
‘pidginizacion’ en los términos en que argumenta Dittmar (1978). En cambio, sf se verifica una
situacion efectiva de diglosia, en la linea de lo sefialado por Berruto (1986) o Liidi (1990). Segtin
esto, los inmigrantes senegaleses siguen conservando el uso del wolof para el entorno fami-
liar y las relaciones con su propia comunidad, mientras que adoptan el espafiol, de acuerdo
con su nivel de competencia, para los intercambios comunicativos con la comunidad de aco-
gida. Este fenémeno parece confirmar las mas recientes observaciones tedricas sobre esta
cuestion. Asi, se ha puesto de manifiesto (GARCIA MARCOS, 1996: 45-49) cémo el concep-
to de interlengua posee un estatus tedrico claramente diferenciado de la nocién sociolingiistica
de ‘pidginizacién’. Tanto uno como otro caso son consecuencia de un contacto lingiistico en
el que una comunidad de habla intenta adoptar una lengua diferente a la propia. De ello se
deriva la aparicién de un comportamiento lingiistico no concordante con la norma de la len-
gua objeto, con presencia de calcos semanticos, falsos amigos y otra serie de fenémenos
motivados en parte por la lengua de origen. Pero mientras que en la interlengua de los estu-
diantes extranjeros estas manifestaciones tienen un caracter basicamente coyuntural (cf.
LARSEN-FREEMAN y LONG, 1991: 311 y s.) y muy sujeto a variaciones individuales', la
pidginizacién, ademas de disponer de una dimensién social mas definida y relevante, conlleva
una simplificacion del sistema linglistico mucho mas estable y dificil de erradicar.

En la comunidad senegalesa aqui contemplada, los errores y transferencias que se
detectan son parte integrante y natural de la transicién lingiistica derivada del proceso de
aprendizaje, independientemente de que éste tenga lugar en entornos formales o informa-
les. Pero en absoluto permiten postular el nacimiento de un pidgin que consolide tales
desviaciones y, en consecuencia, se convierta en un vehiculo de comunicacién alternati-
vo entre senegaleses y espanoles. Por otra parte, eso seria ademas totalmente contrario a las
propias aspiraciones de los participantes en el curso, que, en la entrevista inicial, sefiala-
ron casi unanimemente su deseo de aprender el «espanol gramatical». Es decir, conscien-
tes de su déficit lingiistico, los inmigrantes buscaban en la instruccién no sélo la capaci-
tacion para el uso instrumental de la lengua, sino también el necesario dominio de la ver-
tiente formal, dificil de obtener fuera de un entorno formal de aprendizaje. Con ello mos-
traban su deseo de que su uso linglistico, tanto oral como escrito, se aproximase lo mas
posible al de la poblacién nativa, para formar parte de una misma comunidad de lengua.

10 Asi lo demuestran, entre otras cosas, las notables diferencias de nivel que se apreciaron en este
grupo de inmigrantes senegaleses (a pesar de constituir un grupo de poblacién relativamente re-
ducido y cohesionado) en virtud de factores como el tiempo de residencia en Espana, el grado de
escolarizacién alcanzado en su pafs, el dominio de otras lenguas como el francés, etc.
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